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Czy znajdzie sie przestrzen na tematyke migracyjna i uchodzczq na lekeji historii na 11l etapie edukacyjnym? Czy
istnieje potrzeba jej poruszania? W jaki sposdb mozna to zrobi¢? To tylko niektére z pytan, jakie zadatam sobie,
pochylajqc sie nad tematykq uchodzczq i migracyjng. Wnioski prezentuje ponize;j.

W podstawie programowej znajduje sie sporo zagadnien pokazujgcych wyzej wymieniong tematyke na przestrzeni
lat. Poczynajqc od starozytnoSci i przemieszczeh ludnoSci barbarzyaskiej na tereny Cesarstwa Zachodniorzym-
skiego, poprzez $redniowieczne osadnictwo, a na historii XX wieku konczqc. Problematyke takq znajdziemy réw-
niez przy tematach zwigzanych m.in. z: reformacjq, konfederacjq warszawska, polskimi powstaniami narodowy-
mi, migracjami politycznymi oraz ekonomicznymi wieku XIX.

Realizujgc na lekcjach wspomniane tematy, warto pokazywac wspotczesne odniesienia. Podchodzic¢ do wydarzen,
zjawisk i procesow historycznych w taki sposéb, aby umozliwiaty mtodym ludziom zrozumienie otaczajqcego ich
Swiata. Do tego obliguje nas tez podstawa programowa, ktdra posrdd wielu istotnych celow ksztatcenia wskazu-
je, ze mtodziez powinna poznawaé przeszto$c, aby przez jej pryzmat uczyc sie rozumienia $wiata wspotczesnego.
Jak to robie? Pokazuje, jak byto i jak jest obecnie. Wspdlnie z mtodziezg porownujemy, szukamy analogii, pokrew-
nych zrodet danych zjawisk, czasem tez w przesztos$ci odnajdujemy propozycje rozwiqzania biezqcych problemow.

Uwazam, ze mtodzi ludzie wynoszq duzo wiecej z zajec, w trakcie ktorych sami co$ wypracujq, doSwiadczq, prze-
zyjq, dlatego wybieram aktywne metody nauczania. Wciqz poszukuje czego$ nowego, atrakcyjnego, co sktoni
uczniéw i uczennice do dziatania. Miatam wiec spory problem z przekonaniem samej siebie do realizacji lekcji,
ktorych podstawq bytaby zwyczajna rozmowa. Efekt catkowicie mnie zaskoczyt. Mtodziez pracowata z zaintere-
sowaniem. Pojawity sie emocje i mySle, ze sq one bezspornie dowodem zaangazowania. Rozmowy czesto byty
kontynuowane na szkolnych korytarzach. Miato to swoje bardzo dobre strony, gdyz oddziatywanie dydaktyczne
nadal trwato poza szkolng klasa, a czasem nawet przenosito sie do rodzinnych domdw uczniéw i uczennic. Poja-
wity sie tez trudnosci, gdyz zdarzato sie, ze rozmowa przybierata bardzo ostre formy. Widoczne byty braki w umie-
jetnoSciach komunikacyjnych. Nastoletnia mtodziez miata spore problemy z prowadzeniem rozmowy, nie znata
jej zasad. Jakie zatem wyciggnetam wnioski z tego doswiadczenia? Rozmowa, postrzegana jako mato atrakeyjna,
czesto marginalizowana przez dydaktykow i metodykow, okazata sie potrzebna i skuteczna. Projektujqc swoje
lekcje, nie zrezygnowatam tez z ulubionych metod i potqczytam je m.in. z pogadankami, dyskusjami, wymiang
opinii. Czy byto warto? W moim przekonaniu odpowiedz jest jednoznacznie twierdzgca, poniewaz wywiqzujgc sie
z obowiqzku realizacji wymagan ogdlnych podstawy programowej, ksztattujemy kluczowe, zyciowe umiejetnosci
komunikacyjne mtodziezy.

Stosowanie na lekcjach historii rozmowy jako metody nauczania nie jest popularne, a przy realizacji tematyki
uchodzczej i migracyjnej nie nalezy rowniez do zadah tatwych. Podejmujqc jednak takie wyzwanie zbierzemy nowe
doéwiadczenia, podniesiemy poziom wiasnej wiedzy (jak w moim przypadku na temat obecnego kryzysu migracyj-
nego) i na pewno rozwiniemy sie zawodowo, co w dalszej perspektywie przyniesie wymierne korzyéci nam i naszym
podopiecznym.
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